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n el presente trabajo” inicio una discusion sobre

como se podria llevar a cabo una etnografia
critica de la universidad como una manera de en-
tender los compiejos procesos sociales y culturales
que ahi se desarrollan. En particular, me refiero a
cuestiones interpretativas relacionadas con los es-
tudiantes universitarios y las culturas estudiantiles
-temas olvidados en la historia de la educacion
superior-. Mucho de lo que tengo que decir se basa
en mi experiencia etnografica en una universidad
estadunidense grande, perp creo que esta expe-
riencia puede servir como contrastacion analitica
para entender algunas particularidades de las uni-
versidades mexicanas. £ mas, puesto que la
universidad no ha sido tema de estudios etnografi-
cos, la discusion que presento estara guiada por
sugerencias provisionales y preguntas, mas que por
planteamientos acabados. Esta postura tienénfco-
mo finalidad invitar al dialogo, a la critica y a la
ampliacion del tema, y no a la polémica.

El desarrollo de la etnografia
en la investigacién educativa

En Jas Oltimas dos décadas, las metodo-
logias y los estilos de redaccion etnograficos se han
vuelto mas y mas populares entre los investigado-
res educativos interesados en las minucias de la
“vida cotidiana” dentro de las escuelas. Este interés
surgid en respuesta a diversos problemas, algunos
tedricas, otros metodoldgicos, ¥ algunos, se podna
decir, politicos. Por ejempto, a finales de los anos
sesenta, los antropologos educativos estaduniden-
ses aplicaban sus habilidades etnograficas a la in-
vestigacion sobre las causas del continuo fracaso
escolar entre las minorias étnicas. Inicialmente mo-
tivados por la necesidad de criticar las sutiles teorias
racistas de "pnivacién cultural”, estos antropélogos
ofrecian sus propias explicaciones para tan despro-
porcionado fracaso. Mas tarde, a mediados de los
setentas, los antropologos trabajaron junto con so-
cidlogos cualitativos en la investigacion de las con-
secuencias sociales de los programas de desegre-
gacion por mandato federal en escuetas urbanas.

Por esos tiernpos, 1a "nueva sociologia de
la educacion” empezd a apropiarse de la etnografia
como una forma de documentar ¢émo las escuelas
servian para “reproducir® las desigualdades de clase
y género (sexo).! Los etndgrafos esperaban dar
evidencia empirica sugerente sobre el tipo de efec-
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Nueva York, 1981 {1977); jean Anyon, Social Cass and
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tos de reproduccion que teoricos como Althusser,
Bowiles y Gintis sostenian se producia en las escue-
las. Pero lo que empezd como la apropiacion de una
metodologia cualitativa para documentar la “repro-
duccion® se convirtié en un amplio programa de
investigacion sobre la construccion social de la es-
cuela. La observacion minuciosa y el andlisis de ias
relaciones sociales en las escuelas mostraron que
era cada vez mas dificil conceptualizar esas relacio-
nes Gnicamente como ‘reproductoras” de actitudes
y habilidades o "transmisoras” de ideologias gomi-
nantes. De hecho, la etnografia tuvo un papei fun-
damental en la ruptura final con la tecria de la
reproduccion, Contribuyd a una naciente conciencia
de que las escuelas son espacios contradictorios y
negociados, constituidos por impulisos y reglas no
solo "dominantes* sino “populares”. Investigadores
mexicanos también han participado activamente
en estos adelantos.2

Se podria decir mucho mas sobre las
tradiciones y tendencias de la etnografia de la
ensenanza.? Para la presente discusion, y tomando
en cuenta mis antecedentes profesionales, me ba-
saré principalmente en ta tradicion antropologica
de la etnografia. No obstante otras contribuciones,
1a mayoria de los investigadores indentifican a ia
antropologia como Ja disciplina fundadora de una
metodologia cualitativa distinta que se ha llegado
a conocer como etnografia.

Breve historia
de la practica etnografica

iQué es la etnografia, y como se ha desarrollado?
Literaimente quiere decir "escribir” o "registrar® una
cultura. Hasta la década de los sesenta, los antro-
pologos estadunidenses y europeos realizaban lar-
gos viajes, lejos de los centros metropolitanos, para
estudiar grupos "primitivos”. El incentivo para llevar
a cabo estos estudios era por una parte la necesidad
de desarrollar teorias basadas en laboratorios mul-
ti-culturales y por otra el deseo de “rescatar® las
costumbres y el conocimiento cultural de esos
grupos antes de que desaparecieran a consecuen-
cia de ia industrializacion. Con frecuencia, los antro-
pologos convivian con los grupos y observaban su
vida cotidiana durante largos periodos, desde uno

2 Phillip Weaxler, Social Analysis of Education, Routledge,
Kegan and Paul, 1987; Robert Connell et al, Making the
Difference, Allen and Unwin, 1982; Michael Apple, Tea-
chers and Texts, Routledge, Kegan and Paul, 1987, Elsie
Rockwell y Maria de Ibarrola tcomps.), Educacion y clases
populares en America Latina, DIE, México.

I Ni siquiera he mencionade las tradiciones sociologicas de
la etnografa urbana u orgenizacional, ni los estudios et-
nogralicos que se basan en marcos tedricos de interacco-
nismo simbodlico o emoemetodologia; tampoco he citado
estudios etnograficos de sodolingliistica o antropologia
cognoscitiva, que tamtnen se refieren a la escuela.




& tres anos o mas. Por lo general, el investigador
vivia en una sola “comunidad”, ya fuera una aldea
de campesinos o un campamento de recolectores-
cazadores. Se consideraba que esa comunidad era
de alguna manera representativa de una “cultura”,
una unidad social relativamente estatica y circuns-
crita, que se podia identificar gracias a un sistema
coherente de lenguaje, valores, y/0 practicas mate-
riales en comun. Habia una clara division del trabajo
entre la antropologia.y la sociologia. Los antropdlo-
gos estudiaban al “otto” -culturas no-industrializa-
das, sencillas- utilizando técnicas etnograficas, y los
socitlogos estudiaban a la sociedad urbana indus-
trializada, con frecuencia aplicando técnicas esta-
disticas, La “etnografia” llegd a significar tanto la
practica de investigacion profunda a largo plazo
dentro de una sola comunidad, como el producto
descriptivo ¥ analitice resultante, la monografia
cientifica. De esta manera, la imagen ilusoria de una
antigua practica antropoldgica, el estudio de cultu-
ras 0 comunidades "integrales”, quedo registrada
en el termino mismo.

En anos mas recientes, las tradiciones
antropologica y sociologica de hecho han llegado a
converger en muchos aspectos importantes. Am-
bas trabajan en los ambitos rural y urbano, y ia
sociologia ha recuperado un componente etnogra-
fico esencial. Quiza mas importante, ia antropologia
ha perdido su inocencia y ha descubierto influen-
cias macroestructurales mas alla de la comunidad
inmediata, sin afectar su preferencia por procesos
sociales y culturales locaies. Los sistemas mundia-
les y la teoria de la dependencia, introducidos a la
antropclogia por académicos como Sidney Mintz ¥
Eric Wolf 4 han transformado las anteriores concep-
ciones de cultura y comunidad de manera drastica.
Las que antes se consideraban “culturas” relativa-
mente autdctonas e independientes ahora se ha
mostrado que estan constituidas de manera impor-
tante por medio de la experiencia de incorporacion,
primero a un sistema economico mercantilista co-
lonial, y después capitalista industrial. Practicas cul-
turales que en un tiempo se consideraban como
"costumbres” indigenas atemporales ahora son es-
tudiadas como adaptaciones a una economia mun-
dial en expansion. Mas recienternente, los antropo-
logos también han tratado de entender la influencia
del Estado modemo en el establecimiento de prac-
ticas culturales locales. Estos trabajos han llevado a
reconocer que las culturas y comunidades locales
estan cambiando constantemente, que Sus practi-
cas muchas veces se desarrollan dentro del contex-

4 Eric Wolf, Europe and the People without History,
university of California Press, 1982, Sidney Minz, sweet-
ness and Power, Viking, Nueva York, 1985; Michael Tans-
sig, The Devil and Commodity. Fetichism in South Ame-
rica, University of North carolina Press, 198G, William
Roseberry, Anthropologies and Histories, Rutgers Uni-
versity Press, 1989.

to de relaciones de poder sostenidas con otros
grupos, instituciones e idenlogas.

Lo anterior ha tenido importantes reper-
cusiones en la practica etnhografica. Ante todo, la
etnografia todavia se refiere a una experiencia de
investigacion prolongada en una localidad determi-
nada, aunque ésta se puede definit como una
institucion {una escuela, por ejemplo) o una region,
tanto como una "comunidad”, Por medio de abser-
vaciones, entrevistas, y la recoleccion de documen-
tos, el etnégrafo intenta construir analiticamente
una descripcion de esa localidad en particular. Esa
descripcidn requiere de una elaboracidon tedrica
constante, En otras palabras, no se trata solo de ver
¥y “registrar®, Mas bien, la etnografia precisa de una
onentacion y reorientacion tedrica continua, que a
su vez se desarrolla por el nuevo conocimiento
acumulado durante el mismo trabajo de campo. En
el mejor de los casos, la etnografia trata de incor-
porar el “conacimiento iocal” de los sujetos a esta
descripcion analitica. Mas aun, en virtud de los
cambios recientes en lo que se refiere a nuestro
conocimiento de naciones y economias politicas, la
bisqueda de referentes interpretativos fuera del
contexto inmediato del trabajo de campo se ha
vuelto importante para poder entender lo que ahi
pasa. De aqui el interés reciente por explorar la
dimensicn historica de los procesos sociales con-
temporaneos. Hoy en dia, un antropélogo puede
revisar documentos historicos, hacer entrevistas de
“historia de vida® y examinar politicas estatales
referidas a la localidad o institucion que estudia, o,
también, observar la accién social contemporanea.
Esta consciente de que el tema de su investigacion
puede estar determinado de manera decisiva por
procesos gque se iniciaron o efectuaron fuera del
tiempo y lugar inmediatos del trabajo de campo. El
mita de la comunidad circunscrita ya no existe.

Lo critico de I3 etnografia
critica en educacion

En un sentido muy amplio, la etnografia critica
puede referirse a cualguier numero de estudios
educativos etnograficos que, desde principios de la
década de los setenta, se han desarrollado a partir
de un analisis marxista radical de la ensefanza en
sociedades capitalistas. En este sentido, incluso los
primeros estudios reproduccionistas son conside-
rados por muchos como etnografias cniticas. B cri-
terio fundamental de estos estudios parecia ser un
compromiso para descubrir las desigualdades e
injusticias de la educacion capitalista. Raza, clase, y

/género eran temas centrales de-investigacion, no
$6l0 porque 5on estructuras ﬂ portantes en la

organizacion de la experierictatdtidiana, sino por-
que son asimismo las dimensiones segin las cuales
se expiota y oprime a la gente en las sociedades
capitalistas. Habia también una preocupacion cen-
tral sobre cuestiones de ideciogia y poder, y la
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escuela era vista como un lugar importante en
donde se inculcaban las ideologias dominantes. La
teoria critica de ta Escuela de Frankfurt fue apropia-
da a menudo en esta direccion. .

Esta interpretacidn de la etnografia criti-
ca pone el énfasis en el término "critico™ sin exami-
nar como se concibid, realizo e hizo publico el
estudio. Yo sostendria que a partir de finales de los
setentas, la practica y concepcién de la etnografia
critica se ha matizado en forma considerable, aun-
que mantiene muchos de sus compromisos tedri-
cos y politicos previos. Se ha liberado de una pro-
blematica estrictamente marxista y ha desarrollado
categorias de analisis mas flexibles, que reflejan
caracteristicas locates. Quiza mas importante, la
etnografia critica ha sido reconceptualizada como
una forma de practica social que tamibén participa
en relaciones de poder, y que por tanto puede por
si sola perpetuar desigualdades e injusticias, incluso

/al esgrimir un lenguaje radicai. Se ha prestado mas
a

tencion a la posicion social del etnografo dentro
del trabajo de campo, que a la posibilidad de que
la practica de la etnogrfireciso, la publicacién
del analisis que resulte, pueda restar poder y ena-
jenar tanto como dar poder y emancipar.s
Antes que nada, entonces, la etnografia
critica es mas que una forma de produccién del
conocimiento. La produccidn del conocimiento se
da en todas las ciencias sociales “burguesas”, 50
capa de objetivismo y procedimientos analiticos
libres de valores. De hecho, en cualquier tipo de
etnografia se produce conocimiento, pero en y
mediante una practica sociai participativa, y desde
el punto de vista de un actor social situado que
tiene su propio “proyecto” y sus intereses, Tanto la
practica como el proyecto implicito se pueden fal-
samente eludir en casi todas las formas de investi-
gacion objetivistas, incluida la etnografia. Lo que
distingue a la etnografia critica es un “proyecto”
emancipador expiicito y ia especial atencién que
presta a la posicion y el interés del investigador a
lo largo del analisis. 5e pone atencién a este juego
de posiciones e intereses incluso en la forma de
representar a las personas y los procesos que se
observan, en la forrma misma de la descripcion.
La etnografia critica se interesa en efec-
tuar un cambio educativo mediante la critica y
transformacion de las condiciones opresivas. Man-
tiene un interés por explorar cémo las relaciones de
poder y las configuraciones ideologicas crean y
sostienen esas condiciones, No obstante, el trabajo
en si y sus consiguientes resultados estadn ahora

5 Richard Johnson, What is Culcural Studies Anywayl
Renato Rosaido, Culture and Truth, Beacon Press, 1990,
Roger Simon y Donald Dippo, “On Critical Ethnographic
work", Anthropology and Education Quarterly, 17: 195-
202, 1987; Gary Anderson, “Critical Ethnography in Educa-
tion: Origins, Current Status and New Directions”, Review
of Educational Rescarch, 59 (3 249-279, 1989.

mas firmemente situados dentro de ! =~sfera pabli-
€a, mas comprometidos con cuesticnes morales
acerca de los tipos de estructuras sociales que los
mismos sujetos de investigacion consideran desea-
bles y que vale la pena esforzarse por ellos. En el
mejor de los casos, la etnografia ¢ritica puede ser
reclamada y moldeada por es50s sujetos de investi-
gacion como una manera de producir conocimiento
sobre simismos ¥ generar nuevas formas de poder
desde abajo. El etndgrafo ya no dialoga (nicamente
para entender como opera una localidad o institu-
cidn en particular, sino para comprender de qué
manera le gustaria a la gente verla cambiar. Parte
de esta practica incluye una reflexién radical, el
reconocer que a final de cuentas lo que el etndgrafo
dice saber es limitado, no esta privilegiado por una
postura objetivista falsa, sino simplemente aventa-
jado por una buena cantidad de trabajo tedrico y
metodoldgico dificil que siempre, y necesariamen-
te, permanece provisional y situado.

Escueias y universidades

iQue tiene que ver todo esto con la etnografia de
la educacidn y, mas especificamente, con nuestro
interés en la universidad? Una de 1as cuestiones
claves que animan este articulo es por qué no se
ha estudiado a la universidad desde un punto de
vista etnografco. En Estados Unidos, dentro de la
antropoiogia de la educacién, la etnografia de la
ensenanza con frecuencia ha sufrido las mismas
limitaciones que los primeros enfoques etnografi-
cOs que ya mencioné. La escuela =por o general
la primaria, pero a veces también la secundaria o la
preparatoria- se toma como una unidad circunscri-
1a, una especie de “comunidad” que puede estu-
diarse razonablemente. Se puede considerar como
una “pequena sociedad®, con sus propias reglas y
procesos sociales. Mas importante, la escuela mu-
chas veces se estudia como si no tuviera antece-
dentes historicos, como si 103 sucesos registrados
por el etnografo durante un ano escoiar no estuvie-
ran determinados por algo que se puede ubicar en
el pasado. Por una parte, es cierto que las escuelas
si desarrollan caracteristicas propias, una vida insti-
tucionaj propia, y es importante explorar esta par-
ticularidad. Sin embargo, este tipo de investigacion
se puede tomar estéril si los referentes interpreta-
tivos no son buscados fuera del contexto inmediato
del trabajo de campo, si no se hacen esfuerzos, por
ejemplo, por entender las cormrientes ideologicas y
las relaciones de poder -que con frecuencia ema-
nan del Estado y sus clases aliadas, o de los medios
de comunicacion dominantes- que participan en ia
constitucion de {a escuela. Las pistas requeridas
para identificar esos referentes casi siempre se
encuentran dentro de las practicas y discursos de
la misma escuela, pero hace falta aprender a
seguirlas.

Esta recomendacion sobre la practica de




la etnografia en instituciones educativas es una
manera de iniciar la discusion, pero na nos dice por
qué la universidad ha quedado, en gran medida,
fuera de esa discusion. Tampoco nos ayuda mucho
en lo que se refiere ai pensamiento concreto sobre
c6mo se debera de llevar a cabo la etnografia de la
universidad. Se podrian sugenr muchas razones
para expiicar la ausencia de una bibliografia cuali-
tativa trascendente sobre la universidad. No se
debe de subestimar la importancia que tienen las
consideraciones de tamarno y escala al delimitar un
tema de investigacidn, En Estados Unidos, los inves-
tigadores en la mayoria de los. departamentos dé
antropologia, sociologia o educacion realizan sus
proyectos de investigacion solos o con una u oras
dos personas. Desde el punto de vista metodolbgi-
co, la universidad es un lugar que intimida a
cualquier etnégrafo. Por lo general cuenta con

una estructura administrativa bastante compleja,

una poblacién de varios miles de estudiantes, y una
zona de captacidn geograficamente dispersa (las
familias y comunidades natales de fos estudiantes).
La mayor parte de los etndgrafos se interesa porun
analisis holistico de las instituciones educativas, y
la universidad plantea muchos problemas para este
tipo de analisis.

Pero este por si solo no se puede consi-
derar com¢ la razén principal para omitir a la uni-
versidad; se podrian mencionar otras. La etnografia
se encuentra ya bien situada en el sistema de
investigacidn educativa estadunidense, y esto en
gran parte se debe a su efectividad observada al
identificar Jas causas de fracaso escolar, Se consi-
guen fondos mas facilmente para los niveles de
educacion basica y media que para la universidad.
No solo hay mas alumnos inscritos en los niveles
mas bajos, sino que sus “problemas” educativos se
consideran mas frecuentes ¥ con consecuencias
mas daninas. Esta implicito en esta concepcidn que
los estudiantes universitarios, al haber alcanzado el
nivel de educacion superior, ya superaron, i no es
que todos, la mayor parte de los “problemas™ que
se podrian haber presentado en etapas tempranas
de su educacion. Existen refativamente pocos estu-
dios etnograficos de ensenanza-aprendizaje en la
universidad, y por lo general no son los investiga-
dores académicos sino los cuerpos de Bolitica 0
supervisores dentro de la misma universidad los
que los llevan a cabo. Es mas, en su gran mayoria,
los etnografos de la educacidn estan contratados
por estas mismas universidades. Dada su notona
predileccidn por estudiar al “otro®, los etndgrafos
han estado poco dispuestos a observar a una insti-
tucidn en la gue ellos mismos participan intima-
mente. Un cambio de esta indole requeriria de un
replanteamiento cuidadoso del trabajo etnografico:
situar al investigador como un sujeto mas directa-
mente involucrado con el campo bajo estudio, no
sdio como participante en un didlogo de investiga-
€ion, sino como participante en la politica ¥ peda-

gogia universitarias.
Asi, se podria decir que por razones
“tedricas” tanto como metodoldgicas, los etndgra-
fos se han olvidado de la universidad. Esto parece
ser el caso de la tradicidn mds critica de la etnogrefia
educativa, que tiene sus raiczs en la teoria de la
reproduccién. £n lo escrito al respecto, la universi-
dad se menciona poco. El trabajo de Bourdieu y
Passeron sobre el capital cultural y la reproduccion
cultural en Francia es uno de ios pocos que hablan
especificamente de ese ambito educativo. En loque
se refiere a Estados Unidos, Bowles y Gintis dedican
un capitulo a la “transformacion de la educacion
superior” y su relacion con el surgimiento de nue-
vas, y mas controladas, formas de trabajo de oficina.
Michael Apple también se refiere a la manera en
que 1a universidad sirve para transferir fos costos de
adiestramientode mano de obra del sector privado
al publico. No obstante, existe poco trabajo etno-
grafico que documente la forma en que los estu-
diantes y profesores viven estos cambios. Es mas,
estos escritos tienen mas de diez anos, y son muy
pocos Si se comparan con las investigacicnes lleva-
das a cabo sobre las escuelas primarias y secunda-
rias. Parece haber una presuposicidon implicita en
esta desatencion de la universidad: las estructuras
de desigualdad y reproduccidn se han agotado en
s niveles educativos mas bajos; la entrada a la
universidad es el cedazo final por el que tienen que
pasar aqueilos que van a ocupar las mejores posi-
ciones en la sociedad. En otras palabras, la univer-
sidad se encuentra fuera de las contradicciones y
relaciones de poder tan obviamente caracteristicas
de la vida cotidiana de las escuelas en otros niveles.
Pareceria que en México tales presupo-
siciones no existen, o no pueden existir. La vida
universitaria esta politizada de una manera que
rara vez se encuentra en Estados Unidos. Las rela-
ciones entre ta universidad y la sociedad son mucho
mas fiuidas y dinamicas. Ademas, los investigadores
estan mas acostumbrados a trabajar en equipo, lo
que podria ser muy provechoso para el desarrollo
de un enfoque etnografico de 1a universidad. Varios
investigadores mexicanos estan trabajando pred-

samente scbre esto.

Pistas y ejemplos
para una etnografia da la universidad

Uno de los pocos estudios etnograficos sobre la
universidad es el que publicaron recientemente
Dorothy Holland y Margaret Eisenhart.¢ Me gustaria
describir en forma breve cémo se llevd a cabo el
trabajo de campo y el posterior analisis, a fin de
exponer algunas consideraciones basicas para futu-
ros estudios etnograficos de la universidad.

¢ Dorathy Holland y Margaret Eisenhart, Educated in Ro-
mance: Women, Achievernent and College Culture, Uni-
varsiry of Chicago Press, Chicago, 1990.




-/

Las autoras se propusieron estudiar la
cultyra de pares y la vida académica de ias mujeres
en dos universidades del Sur de Estados Unidos.
Iniciaimente, el estudio reflejaba la influecia de
ciertos autores “reproduccionistas”, en especial Paul
willis y Pierre Bourdieu, aunque se centraba en la
reproduccién cultural de estructuras de género ¥ no
de clase. Se seleccionaron cerca de 30 estudiantes
femeninas de primer ano que habian iniciado sus
estudios en un campo “no-tradicional”: ciencias na-
turales o matematicas. Las etnografas querian sa-
ber como les iba durante sus primeros anos en la
universidad a estas estudiantes, quienes en vista de
sus decisiones provisionales acerca de sus carreras
parecerian retar las estructuras y relaciones tradi-
cionales de género. Este desafio al statu quo de
género, ;se fortalecia o era aplastado por la vida
estudiantil en la universidad?

El trabajo se dividid entre Jas investiga-
doras principales y varios estudiantes de posgrado,
a quienes se les asighaban algunos de los sujetos
de estudio. £ste partié de una entrevista inicial que
les brindd a los investigadores una especie de perfil
personal de cada estudiante. Después, a lo largo del
estudio {que durd casi dos afios, ademas de algunas
entrevistas realizadas esporadicamente a lo largo
de los siguientes ocho anos), se hicteron entreyistas
de formato abierto (que las investigadoras llamaron
un “diario hablado”) en las que se incitaba a las
entrevistadas a nafrar los sucesos y experiencias
mas sobresalientes que les hubieran ocurrido des-
de la (ltima entrevista, Los entrevistadores rmarnte-
nian el hilo del discurso por medio de preguntas
relacionadas con la vida universitaria y el trabajo
escolar. Ademas, cada uno de los entrevistadores
trataba de participar cuantas veces fuera posible en
las actividades de las estudiantes. Con frecuencia se
les invitaba a fiestas en las residencias de estudian-
tes, a comer, 0 a ir de compras, Esta “observacion
participativa®, piedra angular de la practica etnogra-
fica, sirvio para que los investigadores se familiari-
zaran con las practicas y discursos cotidianos de la

_/ cultura paritaria de las estudiantes. Después de

varias visitas, 1as estudiantes se acostumbrarona la
presencia de los emégrafos y empezaron a acep-
tarios cormno parte del grupo.

Ei analisis formal empezd hacia finales
del primer ano. Las entrevistas ya transcritas y las
notas del trabajo de campo se examinaron de
manera inductiva buscando las categorias significa-
tivas con las cuales las estudiantes de! estudio en
curso organizaban sus experiencias. Poco después,
disenaron y aplicaron una encuesta a 362 estudian-
tes femeninas para verificar si los patrones y proce-
505 que apenas habian encontrado en el grupo mas
pequeno se podian considerar representativos de
la poblacién estudiantil femenina en general. Se
infirieron varias "estrategias de sobrevivencia®en la
universidad, diferentes pero facilmente identifica-
bles, Era evidente que muchas de las mujeres esta-

ban envueltas en una lucha, tanto en las aulas
como en la mas amplia cultura de pares. Este
analisis inicial sirvié entonces para reorientar a los
investigadores en las siguientes entrevistas y ob-
servaciones. Emnpezaron a hacer preguntas y obser-
var situaciones que podrian confirmar, negar, o
matizar ios analisis e hipdtesis iniciales.

E! estudio concluyd que la cultura de
pares en las universidades en gran medida repro-
ducia la identidad de género subordinado al reo-
rientar la energia ¥ ambicién de las mujeres hacia
la busqueda del atractivo y el romance. Muchas de
las mujeres que tenian que esforzarse particular-
rmente en os cursos dificiles pronto se cuestionaron
si tenian la habilidad necesaria para seguir upa
carrera en las ciencias. Al mismo tiempo, la cultura
estudianti! femenina en general desalentaba el éxi-
to académico y recalcaba mas bien la busqueda del
romance. Una vez que establecian una relacion con
un hombre, muchas mujeres encontraban gue sus
propositos anteriores se habian subordinado a ia
carrera de él. Ellas estaban dispuestas a aceptar un
papel de apoyo al hombre. Esto se traducia en una
reduccion de las expectativas de éxito académico y
en una reduccién de la energia invertida en tareas
acadérnicas. Asi, a pesar del ambiente academico
liberal de la universidad, que podria haber fornen-
tado la reflexibn sobre los papeles desiguales de
género y apoyado a las mujeres en carreras no-tra-
dicionales, la cuftura de pares presiond en el sentido
opuesto.

Conviene mencionar varias caracte-
risticas de este estudio. :

Primero, las investigadoras disenaron el
estudio segiin una problematica feminista general.
Fue hasta después gue reformularon sus interpre-
taciones de acuerdo con teorias de produccion y
reproduccion cuitural. Su proposito no era un ana-
lisis holistico de como funciona la universidad (aun-
que en el transcurso de la investigacion obtuvieron
nuevas percepciones sobre esto también), sino sa-
ber como un grupo selecto de estudiantes percibia
y expenmentaba la vida universitaria. Fue un es-
fuerzo conjunto de varios investigadores que requi-
rié de una constante reflexion sobre los adeiantos
que arrojaba el estudio. Por otra parte, los investi-
gadores pretendian extender la investigacidon mas
alla de ios confines de la universidad. Velan como
los medios de comunicacién eran apropiados por
parte de las mujeres, por ejemplo ia forma en que
las telenovelas y otros programas presentaban un
mundo familiar de tipos femeninos y Jos comercia-
les dirigian sus impuisos consumistas hacia la bos-
queda del atractivo. Trataron de entender de qué
manera las relaciones en 13 escuela preparatoria
habian prefigurado las actividades de tas mujeres
en la universidad, ¥y ¢dmo la misma historia de la
universidad proporcionaba ciertas estructuras (clu-
bes de mujeres, grupos de porristas, etc.} que fo-
mentaban identidades subordinadas. Por uitimo,
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también analizaron la interaccion {o falta de ésta)
de las estudiantes con los programas que las uni-
versidades y el Estado habian establecido ex profe-
so para promover los derechos de, y las oportuni-
dades para, la mujer.

Una etnografia de la universidad se pue-
de centrar en muchos aspectos diferentes de la vida
institucional. Las relaciones politicas interpersona-
les de la administracion universitaria todavia no han
sido descritas de modo ‘convincente en términos
analiticos. Los etnografos tampoco han investigado
las candiciones de trabajo de |os profesores univer-
sitarios, y como esas condiciones pueden estructu-
rar las relaciones con los alumnos y la practica
pedagogica. A pesar de que Ja universidad es porlo
general una institucion bastante grande, deberia
ser posible construirle una etnografia mas holistica
mediante la elaboracion y articulacion de estudios
de caso. Podria surgir una vision mas completa de!
paisaje social y cultural de la universidad con un
estudic a fondo de grupoes sociales particulares y los
recursos culturales que utilizan al poner en juego
diversas estrategias. Este tipo de division del trabajo
se podria efectuar tanto dentro de una sola univer-
sidad como, para propasitos comparativos, en va-
rias instituciones,

Otra caracteristica importante de una
etnografia de la universidad seria la bisqueda de
vinculos explicativos entre formacianes culturales
en la propia universidad y valores culturales mas
ampilios que se manifiestan en otros campos socia-
les. En un libro de reciente publicacion que segura-
mente se CONVertira en un clasico, Michaet Moffatt?
da varios ejemplos acertados de este tipo de anali-
sis. Nos permite ver lo que significa la expeniencia
universitaria dentro del contexto mas amplio de la
vida de los estudiantes. Puesto que muy proba-
blemente este significado es muy diferente del que
se encontraria entre los estudiantes universitanos
mexicanos, creo que la discusion del trabajo de
Moffatt, ademas de presentar otra manera de
hacer etnografia, podria ser valioso para fines
comparativos.

A diferencia de Holland y Eisenhart, Mof-
fatt no partié de una premisa tedrica implicita, Mas
bien, como profesor de antropologia en la universi-
dad, se planted una pregunta mas fenomenologica:
icémo es que mis estudiantes perciben la universi-
dad y ¢cémo funcionan dentro de ella? Para contes-
tar esta pregunta, se metio de "clandestino” y vivié
en las residencias de estudiantes (domitorios) du-
rante penodos prolongados, a lo largo de diez anos.
Nunca menciona haber tenido un asistente de in-
vestigacion. Gran parte de su rnaterial etnografico
consiste en observaciones desde ios dormitorios,
un terrenp en el que incursionan poces que no 5on

7 Michael Moflatt, Coming of Age in New Jersey: College
and American Culture, Rutgers University Press, New
Brunswick, 1989.

estudiantes y menos aln investigadores. E autor
complementd este trabajo ron coservaciones de
estudiantes en otras situaciones universitarias, y
con entrevistas informales. Por Ultimo, aprovecho
su posicion como profesor solicitando de vez en
cuando ensayos sobre temas personaies, como la
sexualidad, el comportamiento, actitudes académi-
¢as, etcétera. EStos ensayos se convirtieron en otra
fuente de datos, otro tipo de “textc” etnografico que
se podia ugilizar en el analisis.

De las numerosas revelaciones recogi-
das por este extenso proyecto etnografico, me
gustaria mencionar sélo algunas. Primero, Moffatt
documenta una separacion bastante significativa
entre la expenencia de los estudiantes y la de los
profesores en la universidad. Mientras gque tos ulti-
mos ven el conocimiento académico como el pro-
posito central de la educacion superior, los pimeros
lo ubican dentro de un proceso mas amplio de
maduracién emaocional y social. Los estudiantes
crean un dominio cultural y social separado, llama-
do “vida Universitaria®, que funciona como una zona
en ia que pueden desarrollarse autdnomamente.
Aunque deben de prestar atencién a sus estudios
académicos formales {precisamente porgue el mer-
cado de trabajo se ha vuelto mas exigente en lo que
se refiere a credenciales de educacion superior), los
estudiantes consideran que sus estudios son “ne-
cesarios pero periféricos”, El estudiante “mas com-
pleto® es aquei que logra equilibrar el trabajo aca-
démico y el juego, que entiende que en la
universidad el proceso de aprendizaje mas impor-
tante es el "aprendizaje social®, o sea la preparacion
para el "mundo real® que le espera después de
terminar sus estudios.

A los mexicanos, ¥ seguramente a mu-
chos otros, esta distincidn entre universidad y
*mundc real” les debe parecer muy rara. £n su libro,
Moffatt describe estupendamente ¢omo la expe-
nencia universitaria se ha incarporado a un distin-
tivo ciclo de vida de la clase media estadunidense,
aunque no define per se el contenido de clase de
esta practica. Por lo general, los estudiantes "van a
la universidad™ fuera de sus localidades, y para
muchos es su primera experiencia significativa lejos
de la casa paterna. Esta practica luego se junta con
nociones culturales estadunidenses mas ampiias
sobre la importancia de |a "simpatia” y la “individua-
lidad". E] autor interpreta las practicas estudiantiles
como expresiones de estos conceptos culturales
desarrollados dentro de las condiciones sociales y
materiales dadas por la universidad. Por ende, el
dormitoric se vuelve baluarte de la autonomia de
los estudiantes, donde éstos aprenden a ser "indi-
viduos® bajo sus propias condiciones. Resienten ia
invasion de 1a autoridad universitaria {léase adulta)
en este ambito. Es aqui donde el estudiante puede
buscar arnistades en un esfuerzo por expresar su
*yo verdadero”. Esta amistad es fundamental, dice
Moffatt, porque "en virtud de los supuestos basicos
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del individualismo estadunidense actual [. . .} todas
las otras reiaciones sociales son impuestas sobre el
yo verdadero desde fuera®. La organizacion de una
“vida universitaria® separada les permite a los estu-
diantes pulir su “yo social®, la conducta superficiai
que presentan al mundo publico, mientras buscan
amistades intimas a nivel de su "yo verdadero™ en
privado.

Producccion cultural |
y culturas de estudiantes

En esta seccion me gustaria introducir brevemente
y discutir el concepto de produccion cultural como
una forma de analizar el fendomeno de culturas
estudiantiles en la universidad. Aunque Moffatt no
se inscribe en la tradigig | de la etnografia
critica, pone las bases para un relato mas incisivo
de como el Ambito de la cultura estudiantil participa
en la constitucidn de la empresa universitaria en
general. Sus observaciones se podrian enriquecer
€ON una conceptualizacion de ia produccion cultural
en sociedades estratificadas por clase y género. Esta
conceptualizacion podria también ser provechosa
para etnografos mexicanos que tratan de encontrar
el sentido de lo que sucede en sus universidades.

Paul Willis fue quien pnmero popularizo
el concepto en su ahora clasico estudio de estudian-
tes preparatorianos de la ciase obrera, aunque ted-
ricos sociales come Anthony Giddens, Raymond
Williams, y Pierre Bourdieu también han escrito
ampliamente sobre produccién cultural ® Me ape-
garé a la formulacion de willis, que a su vez le debe
mucho al trabajo de Williams. Segin Willis, los
actores sociales ocupan posiciones estructurales
dentro de la sociedad, pero dichas posiciones no se
definen "objetivamente” ni automaticamente por
1as relaciones de los actores con los medios de
produccion en la sociedad, por ejemplo. Antes bien,
las posiciones mismas constantemente se produ-
cen y reproducen mediante procesos cuiturales;
son estructuradas y estructurantes a la veZ Las
posiciones de los actores sociaies no son Tinterpe-
ladas" por la ideologia dominante (como diria Al-
thussen, sino que ias circunstancias existentes son
confrontadas con la produccion de significados y
"formas culturales™ que a su vez dan forma a la
autocomprension y a la accion colectiva. Willis hace
un resumen elocuente en el que reconoce la con-
tribucion de la etnografia:

La produccién cultural es el proceso del uso
colectivo y creativo de discursos, significados,
materiales, pricticas, y procesos de grupo

8 Anthony Giddens, The Constitution of Society, Univer-
sity of California Press, 1984; Aaymond Williams, Marxism
and Literature, Oxford University Press, 1977; Pierre Bour-
diey, Distinction, Harvard University Press, Cambridge,
1984.

para explorar, entender, ¥ oct'npar, de manera
creativa, ciertas posiciones, relaciones y con-
juntos de posibilidades matenales. Para los
grupos oprimidos es probable que esto inclu-
ya formas de oposicién y lo que en Leaming
to Labor llame “penetraciones” culturales de
sitios concretos, ideologias, o regiones en
particular. Como corolario, pedemos senalar
que poner al descubierto estas formas infor-
males, reprimidas, es de la competencia de
un método “vivencial® cualitativo, etnografi-
€0, y proporcionado, Estos procesos no dejan
Registros Pblicos en la Oficina de Contabili-
dad Burguesa.?

De esta manera, Wiilis se imagina la
produccion cultural como un proceso mediante el
cual fa gente crea formas culturales dentro de sitios
institucionales particulares mediante la recurrencia
a practicas y discursos mas amplios. En el refato de
willis, los estudiantes de la clase obrera desarrollan
formas cutturales -“echar relajo”, por ejemplo- ha-
ciendo uso de su expenencia ¥ conocimiento de
una cinica cultura de la fabrica, que a su vez esuna
manifestacién particular de |a cultura de la clase
trabajadora mas amplia. La escuela es el sitio donde
estan sujetos a una construccion ideoldgica part-
cular, ¥ la forma cuitural de “echar relajo” es un
aspecto de su produccién cultural en respuesta a
€53 CoNstruccion.

La importancia de este concepto pard
comprender |as culturas estudiantiles deberia ser
evidente. La cultura estudianti! forma un terreno en
el cual los estudiantes experimentan e| proceso
escolar, Dentro de las continvamente cambiantes
divisiones sociales en la escuela, los estudiantes
crean significados e identidades que sirven para
mediar en sus relaciones con maestros y padres.
Desarrollan una “estructura informal” 2l interior de
la estructura institucional formal de la escuela, lo
que supone compromisos, modos de relacion, y
marcos de referencia que pueden llegar a ejercer
una fuerta influencia sobre el desempeno académi-
€0 ¥ las aspiraciones de los estudiantes. Bajo este
punto de vista, los estudiantes no son recipientes
pasives de la transmisién culturai ni abanderados
de predisposiciones de clase, raza, y género. Son, en
cambio, participantes activos en la determinacion
de los resuitados educativos. El proceso social
de formacion de grupos de pares y la correspon-
diente creacién de estructuras de significado
median el quehacer pedagogico en varias formas
importantes,

{Esto ¢<6mo nos puede ayudar en Ia in-
terpretacion de las culturas de estudiantes en ia

? Paul Willis, “Cultural Production and Theories of Repro-
duction®, en Len Barton y Stephanie Walker (comps.), Race,
Class, and Education, (room Helm, Londres, 1983, p. 114.




universidad? Seria importante identificar, por medio
de la observacién etnografica, practicas colectivas
regulares que pudieran ser interpretadas como “for-
mas culturales”. Estas formas quiza se podrian en-
contrar dentro de los salones de clase como patro-
nes de “relajo” estudiantil, modos de negociar los
requisitos de trabajo con los profesores, o estilos de
respuesta a los contenidos de ciertas lecciones. Mas
provechoso tal vez seria buscar estas formas fuera
de las aulas, en las diversas actividades emprendi-
das por los estudiantes, en reuniones, manifestacio-
nes, fiestas, competencias deportivas, etcétera. Una
labor interpretativa seria entonces reconstruir el
vinculo entre estas formas y un campo cultural mas
amplio. Con las entrevistas, observaciones etnogra-
ficas o incluso fuentes secundanas, se investigarian
los tipos de practicas ¥ discursos comunes en las
comunidades de origen de los estudiantes. Este tipo
de investigacion se podria llevar a cabo sobre di-
mensiones de clase y génerg, que parecen ser las
divisiones mas importantes que crean formas de
cultura estudiantil en la universidad, por lo menos
en lo que refleja la bilbiografia pertinente en Esta-
dos Unidos.

Entonces, se debe prestar especial aten-
¢ién a la estructura organizativa y material de la
universidad en si, a las practicas institucionales y a
las “estructuras ideoldgicas” que inducen a la crea-
cién de formas culturales. En algunos casos, las
formas culturales estudiantiles pueden representar
adaptaciones a los tipos de “proyectos” llevados a
cabo por los profesores a Igglargo de su practica
pedagogica. En otros, se pueden interpretar como
formas de resistencia. Entre estos dos extremos, se
podria identificar una gama de posiciones o res-
puestas, incluyendo aquellas que tienen poco o
nada que ver con la practica pedagogica, pero que
adquieren forma en otros contextos ofrecidos por
la vida universitaria. ES preciso reconocer que las
formas culturales estudiantiles en la universidad
pueden de hecho tener escasa relacion organica
con la dindmica cultural desarrollada en otros sitios,
o que la relacion puede ser de ruptura o rechazo
mas que de continuidad. Este es un punto que debe
estudiarse. Tampoco podemos pasar por aito el
poder que tienen los sitios educativos para fomen-
tar la produccion de formas culturales bastante
nuevas, que con el tiempo pueden dejar de tener
cualquier relacion valida con dominios *mas am-
plios", pero que, sin embargo, ejercen una fuerte
influencia sobre las relaciones educativas. En el caso
de las universidades mexicanas, por ejemplo, pare-
ceria necesario examinar la manera en que la pro-
duccién cuiturat en las preparatorias se “traslada” a
los estudios de licenciatura.

Podriamos regresar un poco y analizar
los estudios de Holland y Eisenhart, y de Moffatt,
para mostrar de manera un poco mas Concreta
como podnia funcionar esto.

Las investigadoras informan que las

y

principales “formas culturales® que surgen entre
estudiantes femeninas son estrategias compartidas
para encontrar parejas romanticas. Dichas estrate-
gias se producen dentro del contexto material y
social dado por la universidad {esto es, dentro de
los limites establecidos por autoridades universita-
nas, como son horanos restringidos de visita en
dormitorios que no son mixtos, y dentro de las
limitaciones del trabajo académico y otras exigen-
cias impuestas sobre los estudiantes), pero en este
caso se desarrollaron de manera un tanto inde-
pendiente de la arena pedagogica. En muchos ca-
s0s, los etnografos podian detectar un procesc de
“desinversion® en el trabajo intelectual y una mayor
“inversion® del esfuerzo personal en las relaciones
romanticas. Por ejemplo, varias de las mujeres que
ingresaron con expectativas muy altas y mostrando
una gran dedicacién ai programa académico, en
poco tiempo se enfrentaron a problemas académi-
€os. Con frecuencia su respuesta fue reformular sus
identidades para que fueran mas afines a la bus-
queda del romance. En otras palabras, una fuerte
identificacién con el trabajo cientifico avanzado se
transformo en una fuerte identificacién con el atrac-
tivo para la busqueda del romance. Los etnografos
documentaron la forma en que los profesores a
veces alentaban este proceso, al darles a las muje-
res un trato diferencial en Ias aulas y desaniman-
dolas a seguir su trabajo en ese campo. Muchas
veces esto se efectuaba de una manera muy sutil.
Ademas, las autoras explorarcn la relacién entre las
formas particulares que tomaba la busqueda del
romance en ia universidad y formas que se encon-
traban en la familia ¢ en sitios educativos anterio-
res. Se producian formas culturales singulares en la
universidad, pero el resultado final era una virtual
reproduccién de las estructuras de género,

En el caso de Moffatt, tenemos que sus-
tituir un lenguaje que él mismo no emplea. No
obstante, el proceso se puede ver claramente. Los
estudiantes universitarios se apropian del espacic
del dormitorio en un esfuerzo por reclamar ciertas
prerrogativas, que son evidentemente formadas
por una cultura individualista de clase media que
subraya la conquista de la autonomia durante los
anos universitarios. ;Qué tipos de “formas” se pro-
ducen en esta apropiacion de los dormitorios? Como
nos dice este autor, los estudiantes desarrollan una
manera cinica de expresarse de |a autoridad profe-
soral y la burocracia administrativa impersonal
que fos rodea. Este dicurso, propiq de aquel al gue
Moffalt pone el mote de Kinico estudiante de
ggenc‘iﬁil ra", solo se utiliza abiertamente en ios

ormitorios ¥ otros espacios “privados® de ia vida
universitaria. También dentro de los dormitorios, los
estudiantes desarrollan una gama de practicas -co-
mo las “rap sessions” (largas discusiones abiertas
sobre dinamicas interpersonales entre estudiantes,
muchas veces sobre temas como el sexo, las dro-
€3S, etcétera), y fiestas en las que corre el alcohol -,
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en claro desafio a 1a autoridad adulta. De estas ¥
muchas otras maneras, en la produccion de las
formas culturales de los dormiterios, los estudian-
tes parecen recurrir a discursos y practicas cultura-
les mas amplias.

En mis investigaciones, descubri que los
estudiantes masculinos producian formas cultura-
les en el salon de clases aprovechando expectativas
culturales derivadas de sus experiencias de clase y
género. Estas formas san muy Sutiles. Muchas veces
se materializaban en el ausentismo o ia falta de
atencion, siempre dentro de un contexto de accion
colectiva y significados compartidos. Estos estu-
diantes esperaban que el trabajo intelectual tes
exigiera a su mayor capacidad, y que les ofreciera
una gama de opciones para cumplir os requisitos
basicos de sus asignaturas.'® En las clases que no
cumplian estas expectativas, y que eran lo suficien-
temente grandes para resguardar el anonimato, los
estudiantes se sentaban en grupos en la parte de
atras del salén, platicaban en voz baja o leian el
periddico, ignorando el discurso del profesar. A
veces se salian temprano ¥ regresaban al dormito-
rio. El ausentismo se volvio una estrategia organi-
zada, en la que uno de dos de los miembros de un
grupo de pares asistian a clase un dia, para que
otros del mismo grupo los “cubrieran® en la siguien-
te clase. Esta estrategia estaba disenada para cum-
piir con los requisitas minimos del curso -pasar los
examenes, por efemplo- sin tener quedipvertir mu-
cho tiempo o energia. A esto lo lla na “forma
cultural® porque quedaba claro que contaba con
una estructura y un conjunto de reglas informales
y entendimientos compartidos. En ocasiones esta
estrategia se frustraba, ¥ un estudiante llegaba sin
estar preparado para un examen porque sus com-
paneros no lo habian prevenido. De cualquier ma-
nera, era evidente que estos estudiantes estaban
recurriendo a practicas y expectativas culturales
mas amplias al elaborar sus respuestas a esta
situacion.

Preguntas para una etnografia
critica de Ia universidad

Habiendo tocado el problema de la produccion
cultural y las culturas estudiantiies, me gustaria
hacer una breve reflezion sobre algunas de las
preguntas que se deberian de tomar en cuenta al
idear un acercarmiento etnografico a la universidad.
Estas preguntas se deben de considerar como “un
telon de fondo analitico™, como puntos de discusion
que podrian incorporarse al proyecto en cualquier
etapa, desde la formulacién de la metodologia has-
ta la interpretacion final, y especialmente en cual-

10 Bradley A Levinson, Challenge and Choice: Toward a
Critical Etcnography of Privileged University Men, tesis
de maestria, Universidad de Carolina del Norte, Chapei Hill,
1989.

quier analisis comparado. Muchas ya han sido men-
cionadas de manera implicita; quisiera tratar de
hacerias explicitas.

1. Historia universitaria, tipo universitario

iQué tipo de universidad es? jPublica o
privada? jElitista o popular? Historicamente, ;cual ha
sido su clienteia, su perfil estudiantil? ;Cual es la
ideologia oficial, si es que existe, tras la forma de
educacion que presumiblemente se imparte? ;Es
una universidad grande o chica, orientada mas
hacia la ensenanza o a la investigacion, dominada
por disciplinas técnicas o humanidades? jQué tpo
de relaciones mantiene con el Estado, los partidos
politicos y (si se pueden separar anaiticamentej las
empresas? jQué forrmas ha tomado la intervencién
de estas instituciones? Denkro del sistema educati-
v0 naciona), ;como se ve el papel de ia universidad
en relacion con otros niveles educativos? En el
discurso publico y oficial, ;cuales problemas se
consideran mas importantes? Por dltimo, ;qué ofre-
ce el curmiculum universitario, y hacia cuales profe-
siones se inclinan los egresados? ;Existe una alta
proporcion de desercion? jHay un indice elevado de
subempleo entre los egresados?

Estas preguntas tienen como finalidad
establecer una especie de perfil estructural de la
universidad, que nos permita situar algunos de los
procesos explorados en la investigacion etnografica.
Es posible que esto no tenga mucho peso en el
analisis final, pero sostengo que es fundamental en
las primeras etapas del proyecto.

2. Posicion del profesorado,
practica del profesorado

Los profesores son los representantes
oficiales, Jos empleados de la universidad con quie-
nes los estudiantes tienen mas contacto. Pero esos
mismos profesores no tienen una retacion sencilla
con la administracion ni con los multiples intereses
que constituyen la universidad. ;Cémo se relacio-
nan con actores que se encuentran mas arriba en
e] sistema? ;Cuales son las condiciones materiales
de su trabajo? ;Sus relaciones politicas? En lo que se
refiere a los intereses de los estudiantes, ;se mues-
tran por lo general fraternales, indiferentes, o com-
bativos? Los profesores de ciertas disciplinas, jtien-
den a desarrollar posiciones comunes vis-g-vis op
los intereses de la administraZion o con los estu-
diantes? De ser asi, ;}cOmo y por qué? Quiza mas
importante, ;de qué manera interactuan los estu-
diantes y los profesores? ;Como se presentan el uno
al otro en el discurso? ;En qué formas se generan
dialécticamente las practicas o “formas culturaies”
de cada grupc en respuesta o relacion al otro?
iCuales son las expectativas que cada uno lleva al
salon de clase y como se negocian dentro de ese
espacio?




3. Clase, género, grupo étnico y edad:
dimensiones de identidad
en la produccién de la cultura

Durante las dos Gitimas décadas 1a in-
vestigacion critica en las ciencias sociales ha explo-
rado 1a importancia de las categerias arriba mencio-
nadas en la estructuracion de la experiencia de los
habitantes de las naciones modemas. Por una par-
te, éstas son categorias analiticas, pero por otra son
tipos de relaciones y estructuras que sirven para
organizar la experiencid, y a los que corresponden
identidades y compromisos emocionales. Hoy en
dia, en la mayoria de las universidades estaduni-
denses encontramos una mezcla bastante hetero-
génea de estos elementos. £ste es un fenémeno
relativamente reciente, que tendra consecuencias
importantes sobre los procescs dentro de |a
universidad.

JQué tipos de recursos culturales y agen-
das particulares llevan los estudiantes a la univer-
sidad en funcion de sus antecedentes? jPodemos
identificar casos en los que se ponen en juego
identidades de raza, <lase o género para negociar
procesos educativos, comoe los contenidos o requi-
sitos en el aula? ;Podemos establecer ejemplos en
los que estas identidades parecen determinar deci-
siones de carrera, filiacion de grupo, etcétera? ;0
podemos ver cOmo se combinan estas identidades
de manera diferente para producir formas cultura-
les de estudiantes? Y, estas formas a su vez, jrefuer-
zan o reconfiguran esas identidades? Sin lugar a
duda, en la investigacion que realicé los estudiantes
masculinos aprovechaban una identidad tanto de
clase como de género al elaborar una respuesta
ante el trabajo escolar poco exigente.

Lo que denomino identidad por edad
también puede considerarse en este contexto. El
estudic de Moffatt muestra claramente que los
estudiantes recurren a una conciencia de su edad
y grado de maduracién al producir formas cultura-
les en la universidad. En las universidades estadu-
nidenses gran parte del comportamiento de los
estudiantes sugiete que éstos se ven a si mismos
en una posicién anémala, como semiadultos que
tedavia no son det todo productivos para ta socie-
dad. Con frecuencia, gran parte de la “oposicidon®
que muestran se puede atribuir a la estructura
autoritaria de la escuela, antagonica al sentido de
"yo" que los estudiantes han construido cultural-
mente, siguiendo la dimensidn de edad. En conse-
cuencia, podriamos investigar las diferencias entre
los jovenes de primer ingreso, recién salidos de la
preparatornia, y aquellos que han regresado después
de muches anos o que se han tardado mucho en
terminar sus estudios.

4. Espacios estudiantiles

Parte fundamental de cualquier etno-
grafia es la identificacién de los tipos de constreni-
mientos sociales ¥ materiales dentro de los que se

desarrolla la accion sodal. En el caso de |as culturas
estudiantiles en la universidad. se deberia de estu-
diar qué tipos de derechos y privilegios tienen los
estudiantes, tanto matenalmente como en térmi-
nos del grado de respeto otorgado a sus intereses
¥ demandas antes de cuestionarios o reprimirlos.

Ademas, se deteria de hacer una espe-
cie de inventario de los espacios donde normal-
mente interactian los estudiantes, mas alla de las
aulas ¥ los pasillos. También sena bueno conocer lo
que estos espacios significan para los estudiantes
dia a dia. ;Se consideran especiales precisamente
porque son areas donde rara vez transitan profeso-
res y otros no-estudiantes? ;Los patrones de discur-
50 0 interaccion que ahi se dan son muy diferentes
de los que se dan en otros espacios?

5, Carreras y valores sociales

En las universidades de Estados Unidos
se ha observado que las divisiones en las culturas
estudiantiles muchas veces comesponden a deci-
siones de carrera. Los “conservadores” con frecuen-
cia se encuentran en administracién de empresas
e ingenieria, ¥ los “rebeldes” se concentran en
antropologia, letras, o teatro. Evidentemente, estas
$0n categorias particulares del contexto norteame-
ricano. Sin embarge, me atrevo a sugenir que los
contomos de las culturas estudiantles se podrian
explorar con provecho buscando el significade que
tienen las diferentes carreras y otros COmpromisos
académicos. ;Se inscriben determinados “tipos” de
estudiantes en ciertas disciplinas? ;Qué factores se
tomaran en cuenta al escoger una carrera, y en qué
momento se tomd la decision? ;Estan conscientes
los estudiantes de que, en la concepcion del poblico
general, ciertas carreras son mas apreciadas que
otras? Y esto, jcémo afecta sus decisiones?

6. Imperativos de los estudiantes
y de los padres

En vista de ia impaortancia de la familia
como agente de socializacion, una etnografia de la
universidad deberia de prestar atencion a las rela-
ciones entre los estudiantes y sus padres, Por lo
menos en Estados Unidos, al ir a la universidad,
muchos estudiantes dejan por primera vez la casa
patema y son casi completamente responsables de
sus$ asuntos personales. Como es de esperarse, los
grupos y cuituras de pares ejercen una fuerte in-
fluencia y pueden llegar a reciamar la lealtad y la
atencion que antes eran reservadas para la familia.
(Hasta que grado la accién estudiantil refleja la
influencia -por sugerencias, exigencias o ejemplo-
de los padres? ;Existen diferencias en las culturas
de estudiantes en lo que se refiere a Ia influencia
relativa de los imperativos paternos, o se observan
estas diferencias segun criterios de dase? (Se ima-
gina uno que el hijo de un campesino recibiria
menos consejos u orientaciones en o que se refiere
a la vida universitaria que el hijo de un abogado que




asistio a esa misma escuela.) Y cual es precisamen-
te la forma que adquiere esa influencia? Por lo
general, jpresionan los padres a los hijos para que
obtengan mejores calificaciones? ;Para que cam-
bien de carrera? (Para que encuentren marido ¢
mujer? ;Para que dejen las actividades no-académi-
cas y dediquen mas tiempo a sus estudios?

Conclusiones

Las posibilidades para este tpo de trabajo en la
universidad deberian ser evidentes. La etnografia
ofrece a los investigadores que viven y trabajan
dentro de la universidad la oportunidad de com-
prender mejor los fendmenos que ellos observan
cotidianamente; asimismo brinda a los estudiantes
y ofros actores una perspectiva similar. Especial-
mente en el caso de profesores y estudiantes que
- trabajan juntos en la_consecycion de una meta
comun -ta democratizacién de la universidad, por
eiemplo-, la etnografia puede dar una idea de los

obstaculos que tendrdn gque enfrentar. En cierto
sentido, la etnografia es sencilla. Es una forma mas
sistemnatica de observar una sitbacién que varias
personas comparten regularmente, y de registrar,
analizar, cambiar percepciones, ¥ volver a analizar
después de tener mas experiencia. Por oua parte,
la etnografia es muy dificil. Debe estar bien pianifi-
cada, minuciosamente documentada, y teonca-
mente fundamentada. Se debe poner mucho cui-
dado en su diseno para hacer el use mas eficiente
de los recursos humanos y matenaies disponibles
para la investigacion, y para garantizar una estrecha
coordinacidn entre los que estan llevando a cabo el
estudio y entre Ja teoria y la descripcion. La univer-
sidad espera esle tratamiento. UF

Bradley A. Levinson es profesor de la Universidad
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